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Mode d'emploi
0 L'OUTIL ‘ LE COMPLEMENT ’ ﬁ? LES EXTRAS

Les éléves
découvrent

les modes de
catégorisation.

L’enseignant
forme les

groupes pour
les séances.

Progression (page 8)
Les supports éléves a exploiter
pour chaque séance,

du plus simple au plus difficile.

Séance (page 10)
Les objectifs, I'organisation
et le déroulement détaillé.

6 Jeux + Imagier

(page 154)

144 cartes images
il amanipuler.

L’enseignant
prépare la
séance et les
supports.

~

Vs

Utilisation du chevalet
|
Ouvrir le cahier ; ' ‘ Positionner le cahier
d la premiére page a < B sur une feuille
exploiter dans la séance. ; face aux éléves.

Des repéres concrets pour
s'approprier I'outil (page 142) |
Obijectifs de la démarche

et pistes d'exploitation

pédagogique.

/ Les éléves apprennent progressivement
a catégoriser en développant leur flexibilité.
Exercer . Réaliser . Réaliser . Comparer
sa flexibilité. un premier fri. un second tri. les deux tris.
> _/

Déroulement des séances de Flexi

Jeux d'images (page 132)
+ Fiches (page 138)

6 séries a découper, a disposer
et a coller pour représenter

ses deux tris.

Chevalet (page 12)
Coté éléves, 30 séries d'images a associer deux a deux
selon différents critéres. Coté enseignant, les associations
possibles et leurs justifications.

Q. POUR PLUS D'EFFICACITE

¢ Organiser les séances en atelier de 6 a 10 éléves de niveau lexical homogéne.

¢ Programmer 6 a 8 séances de Flexi MS en fonction du niveau des éléves.
* Toujours proposer les temps 2 et 3 dans la méme séance.




devel

O

sa flexibilité™?

Dans la vie quotidienne, les objets peuvent étre appréhendés
selon des approches variées et les situations analysées selon
des processus différents. Plus I'enfant est capable d'établir des
relations diverses entre les objets et de basculer d’'un type de
représentation & un autre, plus il peut répondre a la variété des
problémes posés par I'école.

Pour permettre cette adaptabilité de I'enfant, Flexi propose
un travail, en section des moyens, visant d développer les
connaissances et la flexibilité catégorielles.

Obijectifs de travail

Construire des catégories

Dés la section des petits, et conformément aux instructions
officielles, il est demandé & I'enfant d’opérer des tris. s por-
tent le plus souvent sur des aspects perceptifs (taille, couleur,
forme...). Flexi va reprendre cet aspect et le compléter par deux
autres modes de catégorisation.

¢ La catégorisation taxonomique permet de regrouper des ob-
jets selon leur « air de famille », parce qu'ils possédent beaucoup
d’attributs en commun et entretiennent donc de fortes relations
de similarité, par exemple les jouets, les animaux, les aliments.
Selon Rosch, dans chaque catégorie, un exemplaire est plus
représentatif, c’est le prototype. Il assure le point de référence
pour la catégorisation d’autres exemplaires. Prenons I'exem-
ple d'un enfant a qui I'on demande de citer un animal. Il est
plus probable qu'il dise « chien » que « rhinocéros » (élément
moins représentatif dit « atypique » ou « périphérique »). Par
contre, il ne citera sans doute pas « caniche » ou « boxer ». Sur
cefte base s’élabore une architecture catégorielle hiérarchi-
sée en trois niveaux : sur-ordonné, de base et sous-ordonné.
Le niveau de base, le plus prégnant, est ici « chien ». Le niveau
sur-ordonné, celui qui comporte le plus d'éléments, est « ani-
mal ». Le niveau sous-ordonné, celui qui comporte le moins
d’éléments mais le plus de propriétés car il inclut celles des
niveaux supérieurs, est « caniche ».

* La catégorisation thématique s’articule autour de la notion
de script, ou schéma. Elle a été décrite par Nelson qui postule
que I'approche perceptive n‘est pas suffisante pour constituer
les catégories. Les scripts sont composés d‘éléments divers
- actions, personnes et objets - liés par des proximités spa-
tiales, temporelles ou causales. Ce modéle est basé sur les
relations fonctionnelles et renvoie d la notion de catégorisation
thématique. Le schéma du « goGter » peut ainsi regrouper un
verre d’eau, une banane, un biscuit, une serviette, une table
et une chaise. Pour Nelson, I'enfant, dés deux ans, pourrait
construire des scripts. Ensuite, vers trois-quatre ans, I'enfant
réalise que certains éléments, dans le méme contexte, parce
qu'ils sont de méme nature et occupent la méme fonction,
sont substituables. S'il mange des fraises ou une pomme au
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gouter, I'enfant utilisera bientdt le terme de fruit qu'il pourra
compléter par la suite par les termes de plante ou végétal.
En section des petits, les jeux de catégorisation s‘appuient sur
cetfte dimension, la polynomie. Les enfants ne doivent pas seu-
lement dénommer chaque objet en particulier mais regrouper
divers objets sous une étiquette commune : le nom géné-
rigue de la catégorie. Puis, au fil des expériences, les scripts
se multiplient et se complexifient, et peu & peu I'enfant prend
conscience qu'un méme objet peut apparaitre dans divers
contextes et peut donc étre désigné par plusieurs noms issus
de taxonomies différentes : la « fourchette » fait partie de la
« vaisselle », comme « I'assiette », mais elle est en métal, com-
me le « tournevis ». C'est cette décontextualisation progressive
qui permet a I'enfant de passer a des concepts plus généraux
ou le réle du langage est primordial.

Développer la flexibilité catégorielle

En section des moyens I'enfant peut aborder ces divers modes
de catégorisation. Il est en outre capable de passer successi-
vement de I'un & l'autre et par 1a d’établir pour un méme objet
de multiples relations. Dans Flexi, deux types de flexibilité sont
exercés : perceptive et inter-catégorielle.

¢ La flexibilité perceptive est I'aptitude a basculer entre des
catégorisations basées sur les critéres perceptifs (essentielle-
ment forme, taille, couleur). Si I'on présente deux bols, un uni
et un rayé, et une feuille d'arbre rayée : les choix possibles sont
I'appariement des deux bols et I'appariement des deux ob-
jets rayés. Pour certains enfants, ce double choix est difficile :
ils opérent facilement un premier choix, mais doivent résister
a l'interférence de celui-ci pour effectuer le second choix, en
d’autres mots pour activer deux représentations différentes
d’un méme obijet (le bol rayé).

e La flexibilité inter-catégorielle est I'aptitude & basculer d'une
catégorie taxonomique @ une catégorie thématique. Prenons
I'exemple d’'un enfant sommé de ranger sa chambre. Il devra
aligner les livres sur une étageére, regrouper les véhicules dans
le garage, les peluches dans une corbeille et les vétements
dans I'armoire. Mais s'il est invité d passer la nuit chez un ca-
marade, cet enfant devra alors rassembler dans un méme sac
son livre préféré, quelques autos, une peluche, son pyjama et
sa brosse @ dents. La flexibilité inter-catégorielle exige le bas-
culement, pour un méme item, @ un moment donné, d'une
relation de similarité & une relation fonctionnelle. Elle a une va-
leur adaptative fondamentale puisqu’elle conduit & opter pour
le type de relation le plus adapté a la situation.

Développer le langage

L'enfant de moyenne section, en apprenant sa langue mater-
nelle, a déja intériorisé un certain nombre de composantes,
que ce soit sur le plan sémantique, syntaxique ou conversa-
tionnel. Il s'agit ici de développer ses acquisitions.

e Le lexique est renforcé lors des tdches de tri par I'utilisation
de noms génériques de catégories (aliments, jouets, plantes),
de noms définissant des propriétés ou des qualités des obijets,
de verbes d‘actions (entourer, barrer...).

¢ Le langage d’accompagnement de I'action permet a chacun
de fixer le lexique, et d’agencer le discours en éléments cohé-
rents quant aux référents.

e Le langage de communication fait 'objet d’un temps spéci-
fique, il est un outil d'‘évocation des séances précédentes et
développe la fonction argumentative : expliciter ses choix, dé-
fendre son point de vue sans agressivité, faire des propositions
constructives, écouter autrui et tenir compte des suggestions.

Démarche pédagogique

La démarche pédagogique s‘organise autour des deux temps
collectif et individuel.

Temps collectif

e Ce temps, @ partir du chevalet, sert a renforcer la notion de
catégorie et permet la mise en ceuvre de la flexibilité a partir
d’un matériel simple : trois ou quatre images connues des en-
fants. D’'une part les enfants utilisent, ou parfois découvrent, le
nom générique de quelques catégories (meubles, aliments...),
d’autre part ils apprennent a justifier les relations choisies et par
Ia, créent de nouveaux réseaux sémantiques. Cette capacité a
croiser les informations et les propriétés de différents objets
les prépare activement d la résolution de différentes situations
auxquelles ils sont confrontés dans leur vie quotidienne. C'est
pourquoi il est indispensable, pendant la séance collective, de
faire énoncer successivement les deux relations trouvées par
le méme enfant : les compétences nécessaires sont non seu-
lement langagiéres mais aussi d’ordre cognitif par la mise en
jeu des processus d'activation et d'inhibition.

Cette double justification permet a I'enseignant de s‘assurer
que I'enfant établit bien deux relations de types différents. En
effet, dans certains cas, les explications fournies renvoient au
méme mode de catégorisation. Par exemple si I'on propose
un nid, une girafe et un oiseau, I'enfant peut dire que l'ciseau
va bien avec le nid mais que « la girafe aussi va bien car elle
peut voir a l'intérieur du nid avec son long cou ». Linterférence
trés forte de la premiére relation thématique ne lui permet pas
d’envisager un autre type de relation.

¢ La flexibilité se développe aussi pendant le temps de valida-
tion : chaque enfant doit inhiber, abandonner provisoirement
les choix qu'il a effectués pour entendre et accepter d'autres
choix, d’autres relations entre les objets. Il peut étre profondé-
ment déstabilisé et ne pas comprendre la justification apportée
par un camarade. L'étayage de I'ensemble du groupe contri-
bue a formaliser cette nouvelle approche entre deux objets et
renforce la mémorisation.

Temps individuel

Dans la premiére étape de ce travail, chaque enfant doit
construire des catégories avec un jeu d'images et étre capa-
ble d'énoncer son critére de tri. Les jeux d'images proposés
permettent a chacun de trouver au moins deux critéres de tri
simples. La notion de catégorie est parfois encore imprécise
et certains enfants ne constituent que des paires, I'affectivité
prenant le pas sur la consigne a réaliser. Au cours de cette
étape les enfants sont aussi confrontés a des difficultés d’ordre
matériel : la disposition, sur la feuille, des catégories formées
pose un véritable probléme. Il peut apparaitre des colonnes,
des lignes, des « paquets ». Une mauvaise répartition des
catégories ne permet plus, parfois, & I'enfant de retrouver le
critére de tri choisi. Au cours de la deuxiéme étape et avec le
méme jeu d'images, I'enfant exerce sa flexibilité en établissant
d’autres relations entre les objets. Il devra prendre conscience
que la simple modification sur la feuville de la disposition des
catégories formées ne répond pas a la consigne : « Meftre en-
semble les images en trouvant une autre fagon de trier ».

Tout au long des activités chaque enfant a la possibilité d'en-
visager de multiples catégorisations pour un méme objet et
de créer ainsi de nouvelles connaissances, de les réorganiser
pour un rappel plus rapide et de se forger une représentation
du monde plus compléte. La flexibilité catégorielle est donc
une composante essentielle des apprentissages et ce, dés
I'école maternelle.

_ N
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s'‘organ

Constituer
les groupes

La solution idéale pour adapter

les situations d’apprentissage aux
besoins de chacun des éléves est le
groupe homogéne de 6 & 8 éléves.

Comment constituer ces groupes ?

e en observant et en évaluant les
habiletés des enfants lors des jeux
de catégorisation,

¢ en fonction des prises de parole
(groupes de petits, moyens, grands
parleurs),

e parfois, les groupes sont déja
constitués, notamment quand I'école
organise des décloisonnements pour
mettre en place des entrainements en
phonologie ou en compréhension.

Comment gérer I'hétérogénéité ?

e demander aux bons parleurs de
nommer les dessins au début de la
séance,

e encourager les petits parleurs en leur
demandant de s’exprimer les premiers,

o freiner les grands parleurs en les
sollicitant seulement dans un deuxiéme
temps pour donner leur avis.

iser ?

ESPACE DE TRAVAIL

Table ovale ou tables en U. Cet espace, toujours le
méme, aide a |'évocation des séances précédentes.

A

Mettre les éleves au travail

A

1

Aucun élément ne doit pertur-
ber le début du travail.

Environnement calme, propice aux échanges
langagiers. Les éléves doivent pouvoir se concentrer et
s’entendre. Parlez peu, ne criez pas. Utilisez une voix
juste assez forte pour que le groupe vous entende.

Le lancement de I'activité est un temps primordial
qui nécessite une grande rigueur avec soi-méme
et beaucoup d’exigence envers les éléves.

(2

Les éléves doivent pouvoir
rentrer dans |'activité.

i PRINCIPE

Le matériel est prét, le reste de
la classe est occupé, les éléves
sont correctement installés, en
position d’écoute, face a
I'enseignant.

Revenir sur les séances précé-
dentes, se référer aux cahiers
individuels, faire expliciter par les
éléves le travail a réaliser.

APPLICATION

Photocopier les fiches (A et B) et les séries d'images,
rassembler stylos, colle, boites individuelles et ouvrir
le chevalet au support choisi.

Faire référence aux traces
écrites de la séance précédente.
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Le reste de la classe

Fonctionner
en ateliers

Pl

Les ateliers autonomes sont soigneusement
préparés. Les tdches proposées sont simples,
connues, demandent du temps ou de la concentration
et ne nécessitent pas la validation immédiate de
I'adulte (ex. : entrainement au graphisme, puzzles,
découpage précis, dessin, travail a limprimerie...).
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ATTENTION aux coins garage, dinette,
perles et jeux de construction
qui sont particuliérement bruyants.
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L'organisation d'un décloisonnement pendant la sieste
facilite la prise en charge de la classe et permet de se
consacrer facilement & un petit groupe d'éléves pour les
séances de Flexi.
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Le seul obstacle doit étre celui
du travail a réaliser.

4

Les éléves doivent étre
en situation d'écoute.

S

Les éléves doivent comprendre
les taches a réaliser.

S'assurer que les dessins sont
lisibles (qualité des photocopies)
et que le lexique est connu de
tous les éléves du groupe...

Annoncer qu'on va donner

la consigne de I'exercice :

« Attention, écoutez bien,
maintenant je vais vous dire ce
que vous allez faire ».

Donner la consigne précise,
en l'adaptant au niveau de
langage des éléves et |a faire
reformuler par le groupe.

La ritualisation des séances de I'entrainement facilite la gestion des groupes,
I'organisation matérielle et le lancement des activités. L'éléve n'est pas

-

déconcentré par le contexte, mais centré sur les apprentissages et ose s'investir dans des
situations de travail de complexité croissante. Il va progresser.

Si les dessins sont nouveaux,
les faire nommer par le groupe
ou par les grands parleurs.




Comment faire

progresser

tous les éleves ?

3

explique son travail : « J’ai mis
les renards en haut et les cochons en bas ».

Enzo présente le sien : « J’ai pas fait pareil. Les
renards en bas et les cochons en haut ». Collectivement,

avec des jeux d’images que I’enseignant a préparés, divers
. ° offle L d
tris renards/cochons sont réalisés, variant sur la disposi- D | S p O n I b I I 'te
Laisser les éléves travailler en silence.
Les observer attentivement pour repérer

trés rapidement ceux qui ont besoin d’aide,
d‘encouragement, de sollicitation.

tion, haut/bas, gaucheldroite. Par découpage et reposi-
tionnement des deux catégories, les enfants sont
amenés a distinguer le critére de tri de sa

mise en valeur.

* Donner aux éléves la possibilité de verbaliser ce
qu'ils sont en train de faire : prendre le temps de les
faire parler, de les écouter, de reformuler avec eux.

¢ Ne pas hésiter a@ donner un peu plus de temps a
certains groupes ou a certains enfants tout en veillant
a ce qu'ils arrétent bien leur travail lorsqu'il est terminé.

Bienveillance
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trié en ne réalisant que des paires.

Elle justifie ainsi ['une d’elles : « La lionne
c’est avec le tigre parce que c’est dans une cage ».
Nina précise : « Ils sont tous les deux au cirque » puis

Emilie s’oppose : « Non ils marchent ». « A quatre pattes »

ajoute Stacy. Dana reprend la parole : « La lionne et le tigre,
alors, c’est comme la tortue et le crocodile ». Le temps

collectif, par la confrontation des points de vue, a donc
permis a Dana d’envisager un type de relation
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Témoignage enseignant

et exigence

Tous les éléves doivent pouvoir, sans risque, s‘engager
dans la tache, se forger une bonne estime de soi et
donner du sens aux apprentissages et au travail
scolaire.

¢ En collectif, chaque proposition est discutée au
sein du groupe, par rapport & des critéres précis,
sans aucun jugement de valeur. Il N’y a pas de
réponse juste ou fausse, il y a des propositions
pertinentes et d'autres non, il y a des consignes
respectées, d’autres non. L'éléve est |a pour
apprendre, il a le droit de se tromper.

e Lors des temps individuels, il faut avoir le
souci d'entrainer chaque éléve un petit peu
plus loin, de ne pas s'arréter a un travail
stéréotypé.

* Ne jamais faire d'interprétation a
priori, lors de la validation du premier tri,
chaque enfant doit pouvoir verbaliser,
expliquer ce qu'il a fait. Cette prise de
recul favorise le langage de commu-
nication et contribue & renforcer
I'estime de soi.

Les jeunes éléves ont fendance, lorsque |'exercice est
fini, @ continuer @ mettre de la colle, a coller les bouts
de papiers qui trainent sur la table, a prendre les
images de leurs voisins... ce qui rend le travail inexploi-
table. Seul un suivi atftentif de chacun permet de
construire cet apprentissage : « Maintenant tu as
terming, tu ranges la colle et tu attends un petit moment
que les autres aient fini. »

» Répondre aux sollicitations individuelles. Certains
enfants au moment de coller demandent réassurance
« Regarde, c’est bien comme ¢a qu'il faut faire ? ».

¢ Passer voir chaque éléve et (en
chuchotant) lui demander d’expliciter
ce qu'il est en train de faire. Cela
permet d'écrire le critére de tri
sur la feuille, et d‘assurer un
suivi individualisé : « Regarde
tout a I'heure, tu avais déja
fait le méme tri ».

e Repérer les enfants qui ont
fini leur tri pour les aider &
coller leurs images sans les
déplacer.

autre que binaire.

Témoignage enseignant

Efficacité

Expliciter, questionner, solliciter, faciliter,

créer les conditions de I'échange et de
I'entraide entre les enfants.

* Toujours expliciter avec les enfants
la compétence en jeu : apprendre a trier de
différentes facons.

e Laisser aux enfants le temps d'échanger
pendant le découpage pour leur permettre de
s'approprier les dessins.

reformuler, inciter a parler, faire justifier :

¢ Ne pas s’arréter a une premiére bonne
réponse, solliciter I'avis d’autres enfants :

« Et toi, qu’en penses-tu ? ». Faire justifier les
réponses, confronter les propositions : « Est-ce
que tu es d’accord avec ce que vient de dire ton
camarade ? ».

o Admettre une proposition incompléte puis
questionner pour faire préciser. S‘appuyer sur le
groupe. Au final, aider a reformuler. Ne jamais
donner la réponse ou compléter soi-méme la
réponse d'un éléve.

¢ Lors de la validation du premier tri, au cours
de la premiére séance, aider les éléves a rendre
leur tri lisible en entourant les images au feutre.

¢ Encourager |’‘autocontréle pendant la tdche
individuelle : « Explique-moi ce que tu es en train
de faire. Vérifie ce que tu as déja fait. Es-tu sor
d‘avoir bien utilisé toutes les images ? ».
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Répondre
aux besoins

Intervenir en amont

* Prendre le temps, en début d'activité, de donner
le lexique, de nommer les dessins des fiches...

e Apprendre a découper sur les traits et a coller.

¢ Proposer des jeux de catégorisation avant les séances
avec les cartes et les pistes prévues par I'imagier.

Adapter I'organisation

o Scinder la séance en deux temps (attention,
les étapes 2 et 3 sont indissociables pour que
les éléves exercent leur flexibilité).

o Rester plus longtemps sur une fiche, voire la proposer
une nouvelle fois si elle a posé beaucoup de problémes.

o Aller plus loin avec un groupe d’enfants qui comprennent
bien et font des propositions rapidement : leur demander
de trouver d'autres critéres de fri.

¢ Lors de la validation, aider les éléves a organiser
les images sur la feuille (faire entourer).
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Favoriser la coopération

¢ Montrer le travail d'autres groupes pour que les éléves
puissent s‘en inspirer, prendre des idées.

¢ Adapter la situation en fonction des propositions
des éléves : si les critéres de tri choisis sont identiques,
en chercher d’autres fous ensemble.

* Proposer aux enfants d'étre tous assis a la méme table
pour choisir des critéres de tri en s’entraidant.

Adapter l'aide

¢ Solliciter plus ou moins les enfants pour
les faire verbaliser et expliciter leur choix.

* Proposer ponctuellement les images
prédécoupées, et si nécessaire, aider a coller.

e Laisser la fiche A visible au moment de faire
la fiche B pour permettre a I'éléve de s’y référer.

¢ Revenir avec certains éléves sur le travail effectué
au cours des séances précédentes.

e Prévoir des séries d'images supplémentaires pour
réaliser des tris d la fin des séances (en colonne, en ligne,
en paquet...).

;
2
()
%
%

)
%
%

;

e
{

"
%
X
X

O
L
il
¢
&

f‘
)
o
X
o
G
%

o
%

Garder une trace écrite...

CAHIER "progrés" \

CAHIER "langage"
« Est-ce que tu te souviens de la facon
dont tu avais frié ? » : le cahier devient
un support idéal pour le langage
d’accompagnement de |'action ou
d’évocation et un lien privilégié avec
les familles, pour expliquer

le travail de I'école.

« Tu vois, la premiére fois on ne voyait pas les
paquets, tu avais dU entourer. Maintenant
c'est bien organisé » : I'éléve peut prendre
conscience des progrés accomplis ou

restant & faire.

/

CAHIER "mémoire" -

« On va se rappeller de tous les tris qu‘on
avait fait » : chaque enfant dans le groupe
explique le critére qu'il a choisi et
s‘approprie les critéres des autres.

«Le

ver de terre et le

serpent, ca fait comme ca,
ca se faufile, ca rampe ».

« Non le ver ¢ca va avec la

taupe, parce qu’ils vivent

sous la terre ».

«Ca c’est
les habits. Heu non, on

les lave si ils sont sales. On
les lave dans la machine...
C’est pour faire la lessive ».

« Ca c’est les petits, et
ca c’est les grands. Elles sont
toutes pareilles les images, mais
le ver de terre et le papillon, c’est
petit, et le tigre et la lionne
c’est grand ».

Enregistrez les premiéres séances. Vous pourrez les réécouter,
seul ou avec vos éléves, pour avoir des indicateurs précieux sur le
déroulement de vos séances : volume sonore, temps de parole,
qualité des interventions et niveau de langage...

... et pourquoi pas
une frace orale ?



Progression

] Critéres simples

Appariements successifs selon deux critéres perceptifs

Exercer sa flexibilité (chevalet pages 15 a 31)
#01 Bols ® Rayés

#02 Requins e Rayés

#03 Phoques ® Quadrillés

#04 Pots e Gris

#05 Souris e Gris

Réaliser deux tris (trace écrite pages 132 & 138 G 139)

2 Critéres simples

Appariements successifs selon deux critéres perceptifs avec un intrus ().

Exercer sa flexibilité (chevalet pages 35 a 51)
#06 Cerises ® Quadrillés

#07 Fusées e Gris

#08 Bouteilles ® Rayés

#09 Ballons e A pois

#10 Ours e Gris

Réaliser deux tris (trace écrite pages 133 & 138 G 139)

3 Ge==)

Appariements successifs par famille (catégorie taxonomique) ou par contexte (catégorie thématique).

Exercer sa flexibilité (chevalet pages 55 a 71)

#11  Aliments e Cuire dans

#12  Animaux e Aller dans

#13  Vaisselle e Se mettre dans
#14  Instruments e Se ranger dans
#15 Plantes e Couper

Réaliser deux tris (trace écrite pages 134 & 138 & 139)

Progression | Flexi MS u

4 Go=)

Appariements successifs avec des relations taxonomiques plus complexes.

Exercer sa flexibilité (chevalet pages 75 a 91)

#16  Obijets coupants e Couper
#17  Obijets scripteurs e Tailler

#18 Vaisselle e Se mettre dans
#19 Habitations e Se trouver dans
#20 Veéhicules e Transporter

Réaliser deux tris (trace écrite pages 135 & 138 d 139)

5 G

Appariements successifs avec des relations thématiques plus complexes.

Exercer sa flexibilité (chevalet pages 95 a 1)

#16  Animaux e Dormir dans
#22 Animaux e Produire
#23 Aliments e Cuire dans
#24  Aliments e Servir a féter
#25 Animaux e Pondre

Réaliser deux tris (trace écrite pages 136 & 138 @ 139)

6 G

Appariements successifs avec des relations taxonomiques et thématiques plus complexes.

Exercer sa flexibilité (chevalet pages 115 a 131)

#26 Vétements e Se mettre

#27 Appareils électriques  Repasser

#28 Ustensiles de toilette e Servir & brosser
#29 Vétements e Accrocher

#30 Vétements ¢ Se laver dans

Réaliser deux tris (trace écrite pages 137 & 138 a 139)




Déeroulement
d‘une séance

1. Exercer sa flexibilité

OBJECTIFS : Réaliser deux appariements successifs
a partir d’'un méme ensemble d’‘images.

MATERIEL : 5 pages du chevalet.

ORGANISATION : Temps collectif, les enfants
sont face a I'enseignant.

2

e Positionner le chevalet face aux éléves, montrer la
premiére page et demander : « Y a-t-il deux images qui
vont bien ensemble ? ». Quand les enfants proposent
une paire, retourner la ou les autres images et faire
justifier 'appariement. Replacer ensuite les images

en position initiale et demander : « Y a-t-il deux autres
images qui vont bien ensemble ? ». Retourner comme
précédemment la ou les autres images et faire justifier
I'appariement. Si les enfants ne proposent aucun appa-
riement, ne laisser visible qu’une paire et demander :

« Ces deux images vont bien ensemble. Pourquoi ? ».

¢ Une fois les deux paires justifiées, laisser toutes les
images visibles et demander aux enfants d’énoncer les
deux justifications.

¢ Poursuivre la séance avec les 4 pages suivantes,
en rappelant : « Quelles sont les images qui vont bien
ensemble ? Pourquoi ? ». Pour les pages avec 4 ima-
ges, demander aux éléves « Quel est l'intrus, limage
qui ne va pas bien avec les autres ? », et faire justifier
pourquoi.

¢ Ranger le chevalet.

2. Réaliser un premier tri

OBJECTIFS : Choisir et appliquer un critére de tri,
puis valider la conformité du travail réalisé.

MATERIEL : Par enfant, des ciseaux, de la colle, une
petite boite, un jeu d'images, une photocopie
de la fiche A.

ORGANISATION : Temps individuel puis collectif.

2

* Montrer la série d‘images, les faire nommer une @
une et donner la consigne : « Je vais vous donner &
chacun une feuille sur laquelle il y a des images. Vous
devrez les découper en suivant les traits, et les mettre
dans votre petite boite ».

¢ Installer les éléves a des tables éloignées les unes
des autres. Distribuer le matériel, laisser les enfants
découper les images, puis faire ranger les ciseaux et
jeter les déchets.

e Donner la consigne : « Chacun doit maintenant trier
foutes ses images, pour chercher celles qui vont bien
ensemble. Vous les regrouperez sur une feuille pour
que l'on voit bien celles qui vont ensemble ». Faire refor-
muler la consigne, puis distribuer les fiches A.

¢ Dés qu‘un enfant a terminé son tri, lui donner la
colle et écrire sous sa dictée le critére de tri choisi.

* Faire ensuite écrire les prénoms sur les fiches, puis
réunir les éléves lorsque le travail est terminé.

* Présenter le travail d’'un éléve et solliciter les autres
éléves : « Quel tri a été choisi pour ce travail ? Est-ce
que I'on voit bien les images qui vont ensemble ? ».
En fonction des réponses, demander a I'auteur de

se justifier et de corriger son travail le cas échéant, en
barrant par exemple une image mal placée, ou en
enfourant au feutre des images pour les regrouper...

e Poursvivre avec les travaux des autres enfants en
faisant le lien entre le critére choisi et la disposition des
images sur les fiches.

3. Réaliser un second tri

OBJECTIFS : Exercer sa flexibilité en choisissant et en
appliquant un autre critére de tri aux mémes images.

MATERIEL : Par enfant, la fiche A avec le travail réalisé,
une photocopie de la fiche B, de la colle, une petite
boite avec les images préalablement découpées.

ORGANISATION : Temps individuel puis collectif.

2

¢ Installer les éléves a des tables éloignées les unes
des autres et donner la consigne : « Je vais vous
redonner les mémes images que celles que vous venez
de trier. Il faudra chercher une autre facon de les trier
que celle que vous avez choisie lors de votre premier
travail. Vous collerez ensuite les images sur la feuille,
en faisant attention de bien les regrouper pour que l'on
puisse voir celles qui vont ensemble ». Faire reformuler
la consigne.

e Distribuer le matériel et laisser les enfants commen-
cer leurs tris. Circuler d’'une table a I'autre en deman-
dant aux enfants d'expliquer le tri réalisé.

¢ Dés qu‘un enfant a terminé son tri, lui donner
la colle et écrire sous sa dictée le critére de tri.
Faire ensuite écrire les prénoms puis regrouper
les productions des éléves.

 Réunir le groupe et valider les travaux réalisés
(critéres de tri et disposition des images sur les fiches),
en procédant de la méme fagon que pour l'étape
précédente.

& pOUR PLUS D’EFFICACITE

Séance | Flexi MS u

4, Comparer les deux tris

OBJECTIFS : Verbaliser les critéres de tri choisis
et évaluer sa flexibilité.

MATERIEL : Les travaux (fiches A et B) réalisés par
les enfants lors des étapes 2 et 3.

ORGANISATION : Temps collectif, les enfants
sont réunis autour de I'enseignant.

2

e Présenter deux travaux réalisés par un éléve (fiche A
et fiche B cote a cote) et lui demander : « Explique-nous
ce que tu as fait sur ces deux feuilles. Est-ce que ces
deux travaux sont différents ? Pourquoi ? ». Solliciter

les éléves pour valider les réponses et leur permettre
d’apprécier la disposition des images sur la feuille.

Des progrés pourront éventuellement étre releveés.

¢ Procéder ainsi avec les travaux réalisés par chaque
éléve du groupe.

¢ Si un enfant a réalisé 2 tris identiques, lui expliquer
qu'il pourra refaire le travail ultérieurement avec l'aide
de l'enseignant ou d’'un camarade.

¢ Faire coller a chaque éléve ses deux travaux, cote &
cote, dans son cahier.

e Prévoir au minimum 30 minutes par séance pour réaliser les quatre temps successivement.

¢ Exploiter 5 pages du chevalet et un jeu d'images par séance, en suivant la progression proposée.

* Ne pas hésiter a adapter les consignes de travail au niveau langagier des éléves.

« A la fin de chaque séance, amener les éléves a énoncer les différents critéres de tris du jeu d‘images.



#O] Quelles sont les images qui vont bien ensemble ? Pourquoi ?

« Ce sont deux bols. »

Relation perceptive (forme)

« La feuille et le bol sont rayés. »

Relation perceptive (texture)
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#o 2 Quelles sont les images qui vont bien ensemble ? Pourquoi ?

« Ce sont deux requins. »

Relation perceptive (forme)

« L'étoile et le requin sont rayeés. »

Relation perceptive (texture)






#03 Quelles sont les images qui vont bien ensemble ? Pourquoi ?

« Ce sont deux phoques. »

Relation perceptive (forme)

« Le phoque et la pomme sont quadrillés. »

Relation perceptive (texture)
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#04 Quelles sont les images qui vont bien ensemble ? Pourquoi ?

e /////////////IM ///////W

« Ce sont deux pots. »

Relation perceptive (forme)

« La brosse @ cheveux et le pot sont gris. »

Relation perceptive (couleur)
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#05 Quelles sont les images qui vont bien ensemble ? Pourquoi ?

QNN

z

« Ce sont deux souris. »

Relation perceptive (forme)

« Le sac @ main et la souris sont gris. »

Relation perceptive (couleur)
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